Система методического сопровождения субъектов образовательного процесса в ДОУ по вопросам преемственности.
Актуальность.

Школа… Как много ожиданий, надежд, волнений связывают дети, родители, воспитатели детского сада с этим словом. Поступление в школу — это начало нового этапа в жизни ребенка, вхождение его в мир знаний, новых сложных и разнообразных отношений со взрослыми и сверстниками. Завершение дошкольного периода и поступление в школу – это   сложный и ответственный этап в жизни ребенка. Создание условий для успешной адаптации младших школьников – наша общая задача. Анализируя годы дошкольного детства, можно обнаружить причины готовности или неготовности его к школьному обучению.
В чем же проявляется неподготовленность к школьному обучению?

· Неподготовленный к школе ребенок не может сосредоточиться на уроке, часто отвлекается, теряет нить объяснения, не может включиться в общий режим работы класса.

· У неподготовленного к школе ребенка слабо развиты связная речь и умственные способности, он не умеет задавать вопросы, сравнивать предметы, явления, выделять главное; у него нет привычки к элементарному контролю за собой.

· Ребенок, плохо подготовленный к школе часто мало инициативен, тяготеет к шаблонным действиям и решениям, не стремится к творчеству. Его затрудняет общение со взрослыми и сверстниками по поводу учебных задач, нет интереса к познанию. 
Причины неподготовленности к школьному обучению можно условно разделить на органические и воспитательные.
Органические причины — это различные отклонения в физическом и нервно-психическом развитии ребенка; снижение темпов развития, задержка формирования отдельных функций, ослабленность здоровья.
Воспитательные причины связаны с неэффективной тактикой педагогического подхода к детям в раннем дошкольном возрасте.

 Опыт показывает, что часто причиной неподготовленности к школе и низкой успеваемости является педагогическая запущенность детей в недостаточно благополучных семьях. Неблагополучные условия воспитания, наличие психотравмирующих ситуаций, приводит к снижению уровня развития ребенка.

Однако и в достаточно благополучных семьях не всегда пользуются возможностями для полноценной подготовки детей к школе. Это во многом объясняется в неправильном понимании родителями сущности подготовки к школе. В некоторых семьях устраиваются самые настоящие “маленькие школы”, в которых родители пытаются научить детей писать, читать, считать. Логика рассуждений при этом проста: если заранее научить ребенка тому, с чем он встретиться в школе, он будет успешно учиться. 

Но умение ребенка читать и писать, еще не гарантирует успешного обучения в школе. Ребенок должен уметь сосредотачиваться, внимательно слушать, правильно выполнять задания.

Поэтому главная задача детского сада и семьи состоит в создании условий наиболее полного общего развития ребенка с учетом его возрастных особенностей и потребностей. В процессе разнообразных видов активной деятельности происходит зарождение важнейших “новообразований” развития, подготавливающих к выполнению новых задач. Необходимо создать условия для развития познавательно-интеллектуальной активности, самостоятельности, творчества каждого ребенка:

· Развивающая предметно-пространственная среда разнообразна по своему содержанию.

· Содержание развивающей среды учитывает индивидуальные особенности и интересы детей конкретной группы.

· В группе преобладает демократический стиль общения воспитателей с детьми.

· Воспитатель и родители развивают умения детей осуществлять выбор деятельности и отношений в соответствии со своими интересами.

· Родители в курсе всего, что происходит в жизни ребенка: чем он занимается, что нового узнал, чем ему нужно помочь в поиске нового.

Преемственность в системе народного образования — это установление взаимосвязи между смежными ее звеньями сад-семья-школа. Преемственность детского сада и школы предполагает взаимосвязь содержания их воспитательно-образовательной работы, методов ее осуществления. Н. К. Крупская, отмечая органическую связь детского сада и школы, подчеркивала: «Если мы поставим правильно дошкольное воспитание ребят, мы тем самым поднимем школу на более высокую ступень».( см. . Путеводитель по ФГОС дошкольного образования стр.23)

(Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября 2013г. №1155 «Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования», пункт1.5. и 1.6.

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 22 декабря 2009г.№373«Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования», пункт 6.

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17декабря 2010г. №1897 «Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования», пункт 4.)

В новом Законе «Об Образовании» прописано, что Государственные образовательные стандарты и ФГТ обеспечивают единство, преемственность, вариативность, уровень и качество образования. Где обозначено, что система методического сопровождение основной общеобразовательной программы дошкольного образования формируется таким образом, чтобы педагог мог пользоваться ею для реализации ее содержания, и должна содержать подробные объяснения, как построить работу с воспитанниками, при индивидуальной, групповой, самостоятельной работе, а также организовать работу с педагогами и родителями, опираясь на следующие нормативные документы: (приказ № 2151).

Прежде чем выстраивать методическое сопровождение необходимо четко понимать значение данных понятий.

Понятие методической работы в ДОУ.
Методическая работа – важный образовательный компонент образовательной инфраструктуры, наряду с научным обеспечением, подготовкой и переподготовкой кадров, формированием образовательной среды, призванная поддерживать нормальный ход образовательного процесса, содействовать его обновлению (К.Ю.Белая). Под методической работой понимается «целостная, основанная на достижениях науки и передового педагогического опыта система взаимосвязанных мер, направленных на повышение профессионального мастерства каждого педагога, повышение качества и эффективности учебного процесса (К.Ю.Белая). Методическая работа – это систематическая, целенаправленная, коллективная и индивидуальная деятельность педагогических кадров по повышению научно-теоретического уровня, методической подготовки и профессионального мастерства (А.Н.Морозова).

Методическое сопровождение – взаимодействие сопровождаемого (воспитанника) и сопровождающего (педагога), направленное на реализацию ООП (основной общеобразовательной программы) в соответствии с КТП (комплексно-тематическим принципом).

Под методическим комплектом понимается система взаимосвязанных и взаимодополняющих средств, оснащающих и способствующих качественной реализации целей и содержания образовательного процесса.

· Методический комплект выступает в качестве инструмента методического сопровождения образовательного процесса.

· Объединяет в единое целое различные дидактические средства обучения, подчиняя их тематической направленности.

· Не только систематизирует, но и раскрывает тему с разных сторон, и тем самым способствует качественной реализации образовательного процесса.

· Служит накоплению новых знаний, новаторских идей и разработок, стимулирует развитие творческого потенциала педагогов.

Таким образом, методический комплект (МК) можно определить, как совокупность различных дидактических средств обучения, в том числе, печатных пособий, технических средств обучения (ТСО), обучающих программ и средств, призванных качественно реализовать поставленные цели и задачи.

Грамотно созданный МК поможет повысить качество образовательного процесса в детском саду, отвечающего ожиданиям и запросам родителей, и требованиям законодательных нормативных документов.

Цель.

· Создание эффективной структуры методической работы, исходящей из целей и задач современного процесса дошкольного образования по направлению преемственности детский сад-семья-школа.

· Освоение наиболее рациональных методов и приемов обучения и воспитания дошкольников. 

· Повышение уровня общедидактической и методической подготовленности педагога к организации и ведению образовательно-воспитательной работы. 

· Обмен опытом между членами педагогического коллектива, выявление и пропаганда актуального педагогического опыта 

Задачи.

· Изучение информационной потребности педагогов, родителей, детей с целью формирования методического сопровождения образовательного процесса.

· Расширять и систематизировать знания педагогов в дошкольном образовании по направлению преемственности детский сад-семья-школа.

· Создать эффективную систему методической помощи по обеспечению практической деятельности педагогов по ФГОС.

· Повысить эффективность использования в обучении и повышения профессиональной компетентности педагогов, родителей ИКТ.

Направления методической работы в ДОУ

· Совершенствование педагогической деятельности. 

· Обновление программного обеспечения воспитательно-образовательного процесса (изменение содержания дошкольного образования). 

· Внедрение в практику ДОУ научных исследований и достижений передового педагогического опыта.

· Организация работы по повышению квалификации педагогических работников. 

· Ознакомление педагогических работников с нормативно-правовыми документами, достижениями современной науки и практики. 

· Изучение уровня профессиональной подготовки педагогов, их профессиональных потребностей и проблем.

Содержание методической работы в ДОУ.

· Нормативно-правовые документы, дающие общую целевую ориентацию для всей методической работы. Усовершенствованные программы, технологии, помогающие расширять и обновлять традиционное содержание методической работы. 

· Достижения научно-технического прогресса, новые результаты психолого-педагогических исследований, повышающие научный уровень методической работы. 

· Инструктивно-методические письма, дающие конкретные рекомендации и указания по отбору содержания работы с педагогами и воспитанниками. 

· Информация о новаторском педагогическом опыте, дающая образцы работы по-новому.

Функции методической работы в ДОУ 

· Информационная – сбор, обработка информации по проблемам дошкольного образования, выявление и создание банка данных. 

· Аналитическая – изучение фактического состояния педагогической деятельности, обоснование применения способов, средств, воздействий по достижению целей, объективная оценка полученных результатов и выработка регулирующих механизмов. 

· Планово-прогностическая – выбор целей, разработка программ их достижения. 

· Проектировочная – разработка содержания и создание проектов деятельности ДОУ. 

· Организационно-координационная – на основе данных проблемно- ориентированного анализа учет конкретной ситуации.
· Обучающая – повышение профессионального уровня педагогов, развитие общей эрудиции. 

· Контрольно-диагностическая.
Формы организации методической работы в ДОУ.

Повышение квалификации педагогических кадров:

· Направление на курсы повышения квалификации: тематические, комплексные, модульные.

· Консультирование педагогов по актуальным проблемам воспитания.

· Проведение семинаров-практикумов для отработки практических навыков педагогической деятельности.

· Руководство самообразованием педагогических кадров.

· Проведение открытых занятий для изучения опыта работы коллег.

· Организация наставничества.

Организация работы методического кабинета:

· Систематизация материалов.

· Составление картотек.

· Разработка и изготовление дидактических материалов.

· Создание и пополнение библиотеки педагогической литературы.

· Обобщение опыта педагогической работы воспитателей детского сада и передового педагогического опыта.

· Организация выставок для педагогов.

· Организация выставок творческих работ детей, педагогов, родителей.

Аттестация педагогических кадров:

· Организация работы аттестационной комиссии дошкольного учреждения.

· Консультирование аттестуемых, оказание моральной поддержки.

· Помощь аттестуемым в подготовке и проведении открытых занятий, демонстрации опыта педагогической деятельности.

· Методическая помощь в обобщении опыта педагогической работы аттестуемых.

Организация конкурсов профессионального мастерства педагогов ДОУ.

В дошкольном учреждении.

· Смотр на готовность групп к новому учебному году.

· Смотр лучшего оформления группы к празднику.

· Смотр на лучшее оформление зимних участков.

Конкурс «Воспитатель года».

· В дошкольном учреждении.

· В муниципальном туре конкурса.

· В окружном (региональном) туре конкурса.

КОЛЛЕКТИВНЫЕ

· Работа над единой методической темой (проблемой) 

· Методические объединения 

· Семинар, семинар-практикум 

· Открытые мероприятия 

· Консультации 

· Научно-практические конференции и педагогические чтения

· Методические выставки 

· Мастер-класс 

· Работа в творческих микрогруппах 

· Совет педагогов 

ИНДИВИДУАЛЬНЫЕ 

· Самообразование 

· Педагогический опыт

· Консультация 

· Беседа

	Ожидаемые результаты.

· Повышение осведомленности педагогов о формах реализации ФГОС в условиях ДОУ.

· Углубленное и более осознанное изучение теоретических основ нормативно – правовой документации ДО.

· Укрепление собственной мотивации педагога на плодотворное сотрудничество для улучшения качества работы с детьми, коллективами, специалистами и родителями воспитанников.

· Осуществление преемственности в системе народного образования, установление взаимосвязи между её звеньями: сад, семья, школа.
· Созданию и совершенствованию благоприятных условий для обеспечения:
· личностного развития ребенка;

· укрепления психического и физического здоровья;

· целостного восприятия картины окружающего мира;

· формирования социально-нравственных норм и готовности к школьному обучению;

· преодоления разноуровневой подготовки.

· Созданию единой системы диагностических методик за достигнутым уровнем развития детей и дальнейшего прогнозирования его развития.

· Совершенствованию форм организации учебно-воспитательного процесса и методов обучения в ДОУ и начальной школе. 

· Обеспечению более успешной адаптации детей к обучению в начальных классах, сохранению желания дошкольников учиться и развиваться

· Для педагогов организация работы по предшкольному образованию дает возможность лучше понять детей и выстроить свою работу в соответствии с их развитием.

Система методического обеспечения воспитательно-образовательного процесса ДОУ.
Методическое обеспечение образовательной области «Социально-коммуникативное развитие».

Автор

составитель

Наименование издания

Издательство 

Н.Н.Авдеева

О.Л.Князева

Р.Б.Стеркина

Безопасность

Санкт-Петербург

"Детство-Пресс

Т.Н.Доронова

О.А.Карабанова

Е.В.Соловьева

Игра в дошкольном возрасте

Изд.дом "Воспитание

школьника"

Т.Н.Доронова

Играют взрослые и дети

г.Москва

"Линка-Пресс"

Новосёлова С.Л.

Игра дошкольника

Якобсон А.А.     

Моральное воспитание в детском саду.

Издательский дом «Воспитание дошкольника»,

Якобсон С.Г., Коркунова Н.В.    

Моральное воспитание.  Материалы для работы с детьми 4 – 7 лет.
Смоленский обл. институт 

Кошелев В.М.

 «Художественный и ручной труд в детском саду». Книга для воспитателей  детского сада и родителей.

М.Просвещение

Грибовская А.А., Кошелев В.М.   

Готовимся к празднику. Художественный труд  в детском саду и семье. Пособие для детей  старшего  дошкольного возраста 
М.Просвещение

Топоркова Л.А., Доронова Т.Н.   

Сделаю сам. Дидактический альбом  по ручному труду с детьми старшего дошкольного возраста 

М.Просвещение

Р.С. Буре, Г.Н. Година
«Учите детей трудиться» (методическое пособие).

Комарова Т.С. ,Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю..

Программа и методические рекомендации «Трудовое воспитание в детском саду»

Р.С.Буре

Дошкольник и труд

Санкт-Петербург

"Детство-Пресс

Познавательное развитие предполагает:

· развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 

· формирование познавательных действий, становление сознания; 

· развитие воображения и творческой активности; 

· формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.);

· о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.

  Методическое обеспечение образовательной области «Познавательное развитие».

Автор

составитель

Наименование издания

Издательство 

Год издания

Гризик Т.И.

Познаю мир.  Методические рекомендации для воспитателей.

Москва, Просвещение

2002

Гризик Т.И.

Познаю мир.  Предметы вокруг нас» Развивающая книга для детей младшего дошкольного возраста»

Москва, Просвещение

2002

Гризик Т.И.

Познаю мир. Я во всем люблю порядок. Развивающая книга для детей среднего дошкольного возраста

Москва, Просвещение

2002

Гризик Т.И.
Познаю  мир.  Знаки и символы. Развивающая книга для детей старшего дошкольного возраста»

Москва, Просвещение

2002

Гризик Т.И.

Познаю мир.  Методические рекомендации по познавательному развитию детей подготовительной группы.

Издательский дом «Воспитание дошкольника»
2004

Соловьева Е.В.

Моя математика.  Какой он, этот мир? Развивающая книга для детей младшего дошкольного возраста.

Москва, Просвещение

2002

Соловьева Е.В.

Моя математика. Знакомимся с числами. Развивающая книга для детей среднего дошкольного возраста.

Москва, Просвещение

2002

Соловьева Е.В.

Моя математика. Количество и число. Развивающая книга для детей старшего дошкольного возраста.

Москва, Просвещение

2002

Соловьева Е.В.

Математика и логика для дошкольников. 

Методические рекомендации для воспитателей.   
Москва, Просвещение

2002

Доронова Т.Н.

Младшая группа: планирование работы с детьми

Москва, Просвещение

2009

Речевое развитие включает 

· владение речью как средством общения и культуры; 

· обогащение активного словаря; 

· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 

· развитие речевого творчества; 

· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

· знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; 

· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Методическое обеспечение образовательной области «Речевое развитие».

Автор

составитель

Наименование издания
Издательство 

Год издания

О.С. Ушакова

Программа развития речи дошкольников

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей 3-4 лет

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей  4-5лет

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей 5-6 лет
М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей 6-7 лет

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей 3-4 лет (рабочая тетрадь)

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей  4-5лет (рабочая тетрадь)

М. Просвещение
2009
О.С. Ушакова

Развитие речи детей 5-6 лет (рабочая тетрадь)

М. Просвещение
2009

О.С. Ушакова

Развитие речи детей 6-7 лет (рабочая тетрадь)

М. Просвещение
2009

Т.И.Гризик

Поиграем и узнаем

2004

Баева Н.А.   

Предшкольное обучение грамоте в ДОУ.  

М., АРКТИ

2007

Гербова В.В.     

Учусь говорить. Метод. реком. для воспитателей, работающих с детьми 3-6 лет по программе «Радуга

М. Просвещение
2002

Гербова В.В.     

Хрестоматия "Книга для чтения в детском саду и дома"  2-4 года

М. Просвещение
2010

Гербова В.В.     
Хрестоматия "Книга для чтения в детском саду и дома"  4-5  лет

М. Просвещение
2010

Гербова В.В.     

Хрестоматия "Книга для чтения в детском саду и дома" 5-7 лет

М. Просвещение
2010

Гербова В.В.

Учусь говорить. Методические рекомендации для воспитателей.   

М. Просвещение
2002

Гербова В.В.

Учусь говорить. Пособие для детей младшего дошкольного возраста 

М. Просвещение
2002

Гербова В.В.

Учусь говорить. Пособие для детей среднего  дошкольного возраста» 

М. Просвещение
2002

Гербова В.В.

Учусь говорить. Пособие для детей старшего дошкольного возраста»
М. Просвещение
2002

Гризик Т.И.

Как хорошо уметь читать.  Занятия по обучению детей 6 лет чтению в условиях детского сада 

М. Просвещение
1995

Художественно-эстетическое развитие предполагает:

· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 

· становление эстетического отношения к окружающему миру; 

· формирование элементарных представлений о видах искусства;

· восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 

· стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений;

· реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).

Методическое обеспечение образовательной области «Художественно-эстетическое развитие»

Автор

составитель

Наименование издания

Издательство 

Год 

издания

Доронова Т.Н.   

Природа, искусство и изобразительная деятельность детей. Методические рекомендации для воспитателей, работающих с детьми 3-6 лет по программе «Радуга»

М. Просвещение
1999

Грибовская А.А., Кошелев В.М.   

Готовимся к празднику. Художественный труд  в детском саду и семье. Пособие для детей  старшего  дошкольного возраста

М. Просвещение
2001

ГрибовскаяА.А..

Дошкольникам о народном  искусстве. Учебно- наглядное пособие для детей  дошкольного возраста.

М. Просвещение
2001

ГрибовскаяА.А..

Народное искусство и детское творчество  

М. Просвещение
2006

ГрибовскаяА.А..

Ознакомление дошкольников с живописью

М. Просвещение
2006

Доронова Т.Н., Якобсон С.Г.    

Обучение детей  2- 4 лет рисованию, лепке, аппликации

М. Просвещение
2007

Доронова Т.Н.   

Дошкольникам об искусстве.  Учебно – наглядное пособие для детей младшего дошкольного возраста

М. Просвещение

1999

Доронова Т.Н.   

Дошкольникам об искусстве.  Учебно – наглядное пособие для детей старшего дошкольного возраста

М. Просвещение

1999

Доронова Т., ДороновЕ..

Развитие детей в театрализованной деятельности: Пособие для воспитателей

М. Просвещение

1997

И.А.Лыкова

Изобразительная деятельность в д/саду

ранний возраст

г.Москва

"Карапуз-Дидактика"

2007

Буренина А.И. 
«Ритмическая мозаика». Программа по ритмической пластике для детей
СПб
2001
Н. Ветлугина

И. Дзержинская

Музыка в детском саду» 1985-1986 гг.

М «Музыка» (по возрастам 5 книг)
Э.П.Костина.

«Камертон»

Т.Э. Тютюнникова

Элементарное музицирование

В.А. Петрова

Малыш

Физическое развитие включает 

· приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; 

· способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), 

· формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; 

· становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; 

· становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

Методическое обеспечение образовательной области «Физическое развитие».

Автор

Название

Издательство

год изд.

Н.В.Полтавцева

Н.А.Гордова

Физическая культура в дошкольном детстве

М. "Просвещение"

2005

Н.В.Полтавцева

Н.А.Гордова

Физическая культура в дошкольном детстве

М. "Просвещение"

2004

Н.В.Полтавцева

Н.А.Гордова

С физкультурой в ногу, из детского сада в школу

М. "Просвещение"

1998

Л.И.Пензулаева

Физкультурные занятия с детьми 3-4 лет 

М. Мозаика-Синтез

2009

Л.И.Пензулаева
Физкультурные занятия с детьми 5-6 лет

М. "Просвещение"

1988

М.А.Рунова

Движение день за днем

М:. ООО "Линка-пресс"

2007

М.А.Рунова

Дифференцированные занятия по физической культуре с детьми 5-7 лет

М. "Просвещение"

2006

 Формы, способы, методы и средства реализации программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.

Формы работы по образовательным областям.

направления развития и образования детей (далее - образовательные области):

Формы работы

Младший дошкольный возраст

Старший дошкольный возраст

Физическое развитие

· Игровая беседа с элементами

· движений

· Игра

· Утренняя гимнастика

· Интегративная деятельность

· Упражнения

· Экспериментирование

· Ситуативный разговор

· Беседа

· Рассказ

· Чтение

· Проблемная ситуация

· Физкультурное занятие

· Утренняя гимнастика

· Игра

· Беседа

· Рассказ

· Чтение

· Рассматривание.

· Интегративная

· деятельность

· Контрольно-

· диагностическая

· деятельность

· Спортивные и

· физкультурные досуги

· Спортивные состязания

· Совместная деятельность

· взрослого и детей

· тематического характера

· Проектная деятельность

· Проблемная ситуация

Социально-коммуникативное

· Игровое упражнение

· Индивидуальная игра

· Совместная с воспитателем игра

· Совместная со сверстниками игра (парная, в малой группе)

· Игра

· Чтение

· Беседа

· Наблюдение

· Рассматривание

· Чтение

· Педагогическая ситуация

· Праздник

· Экскурсия

· Ситуация морального выбора

· Поручение

· Дежурство.

· Индивидуальная игра.

· Совместная с воспитателем игра.

· Совместная со сверстниками игра

· Игра

· Чтение

· Беседа

· Наблюдение

· Педагогическая ситуация.

· Экскурсия

· Ситуация морального выбора.

· Проектная деятельность Интегративная деятельность

· Праздник

· Совместные действия

· Рассматривание.

· Проектная деятельность

· Просмотр и анализ мультфильмов,

· видеофильмов, телепередач.

· Экспериментирование

· Поручение и задание

· Дежурство.

· Совместная деятельность

· взрослого и детей тематического

· характера

· Проектная деятельность

Речевое развитие

· Рассматривание

· Игровая ситуация

· Дидактическая  игра

· Ситуация общения.

· Беседа (в том числе в процессе наблюдения за объектами природы, трудом взрослых). 

· Интегративная деятельность

· Хороводная игра с пением

· Игра-драматизация

· Чтение

· Обсуждение

· Рассказ

· Игра

· Чтение.

· Беседа

· Рассматривание

· Решение проблемных ситуаций.

· Разговор с детьми

· Игра

· Проектная деятельность

· Создание коллекций

· Интегративная деятельность

· Обсуждение.

· Рассказ.

· Инсценирование

· Ситуативный разговор с детьми

· Сочинение загадок

· Проблемная ситуация

· Использование

различных видов театра

Познавательное развитие

· Рассматривание

· Наблюдение

· Игра-экспериментирование.

· Исследовательская

· деятельность

· Конструирование.

· Развивающая игра

· Экскурсия

· Ситуативный разговор

· Рассказ

· Интегративная деятельность

· Беседа

· Проблемная ситуация

· Создание коллекций

· Проектная деятельность

· Исследовательская деятельность.

· Конструирование

· Экспериментирование

· Развивающая игра

· Наблюдение

· Проблемная ситуация

· Рассказ

· Беседа

· Интегративная  деятельность

· Экскурсии 

· Коллекционирование 

· Моделирование 

· Реализация проекта 

· Игры с правилами 

Художественное –эстетическое

развитие

· Рассматривание эстетически

привлекательных предметов 

· Игра

· Организация выставок

Изготовление украшений

· Слушание соответствующей

возрасту народной,

классической, детской музыки

· Экспериментирование со

Звуками

· Музыкально-дидактическая игра

· Разучивание музыкальных игр и танцев

· Совместное пение

· Изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры, сувениров, предметов для познавательно-исследовательской деятельности. 

· Создание макетов, коллекций и их

оформление

· Рассматривание эстетически

привлекательных предметов 

· Игра

· Организация выставок

· Слушание соответствующей

возрасту народной, классической, детской музыки

· Музыкально- дидактическая игра

· Беседа интегративного характера, элементарного музыковедческого содержания)

· Интегративная деятельность

· Совместное и индивидуальное

музыкальное  исполнение

· Музыкальное упражнение.

· Попевка. Распевка

· Двигательный, пластический

танцевальный этюд

· Танец

· Творческое задание

· Концерт- импровизация

· Музыкальная  сюжетная игра

Критерии оценки методической работы.
По К.Ю.Белой

· Результативность – рост результатов развития детей, достижение оптимального уровня развития каждого ребенка без перегрузки детей. 

· Рациональные затраты времени – разумная трата времени и усилий на методическую работу и самообразование без перегрузки педагогов. 

· Стимулирование – улучшение в коллективе психологического климата, рост творческой активности педагогов, их удовлетворенность результатами труда. 

По В.М.Лизинскому

1.Психологические критерии:

· Авторитет ДОУ среди родителей.

· Высокий профессиональный уровень педагогов. 

· Общая положительная тональность отношений в ДОУ. 

· Уважительное отношение со стороны родителей.

· Готовность воспитанников, педагогов, родителей помогать ДОУ.

· Творческий настрой педагогов и родителей. 

· Желание педагогов стремиться к совершенству. 

2.Учебные критерии: 

· Умение использовать дифференцированный подход к воспитанникам, родителям. 

· Умение педагогов применять современные методики обучения.

 По Т.И.Шамовой, Т.М.Давыденко, Н.А.Рогачевой

· Рост удовлетворенности педагогов своей деятельностью 

· Положительный психолого- педагогический климат.

· Высокая заинтересованность педагогов в творчестве и инновациях.

· Овладение современными методами обучения и воспитания. 

· Хорошо организованный процесс обучения и воспитания. 

· Положительная динамика качества обучения и воспитания. 

· Высокий уровень профессиональной деятельности педагогов. 

· Своевременное распространение ППО. 

· Постоянное внимание администрации к деятельности педагогов, наличие системы стимулированияю.




	Педагогическая диагностика.

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников. 
Однако педагог в ходе своей работы должен выстраивать индивидуальную траекторию развития каждого ребенка. Для этого педагогу необходим инструментарий оценки своей работы, который позволит ему оптимальным образом выстраивать взаимодействие с детьми. 

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка. 

· Коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); 

· Игровой деятельности; 

· Познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности); 

· Проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность); 

· Художественной деятельности; 

· Физического развития. 

Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач. 

· Индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 

· Оптимизации работы с группой детей. 

В ходе образовательной деятельности педагоги должны создавать диагностические ситуации, чтобы оценить индивидуальную динамику детей и скорректировать свои действия. 

Карты наблюдений детского развития с рекомендациями по выстраиванию индивидуальной траектории развития каждого ребенка по всем возрастным группам готовятся к печати в издательстве «Мозаика-Синтез». 
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Проблемы преемственности сад-школа-семья.

· Нет глубокого понимания педагогами положений, заложенных ФГОС.
· Большинство педагогов испытывают трудности в проектировании образовательного процесса.

· Педагоги с большим стажем не готовы к изменением, занимают пассивную позицию.


· Вариативности форм и методов обучения, внедрении в детском саду и школе вариативных программ и технологий отмечается рассогласование преемственных связей. 

· Подготовка детей к школе, до сегодняшнего дня, сводилась в подгонке социально-педагогических приоритетов детского сада к требованиям и особенностям школы, что привело к вытеснению в детском саду специфических форм активной деятельности ребенка-дошкольника, игры. Все больше она уступала место “обучению на занятиях”, или существенно изменялась “дидактизировалась.”

· Отсутствие механизма согласования целей и задач на различных ступенях обучения;

· Несоответствие форм, методов традиционной системы обучения в школе новым требованиям социума;

· Недостаточный уровень психолого-педагогического адаптационного периода;

· Несогласованность действии управленцев разных категорий по вопросам обеспечения преемственности.

Преимущества преемственности.

· Создание положительной динамики освоения ОП каждым ребенком.

· Овладение детьми интегративными качествами, универсальными предпосылками учебной деятельности, овладение умениями и навыками.

· Повышение компетентности педагогов в области непрерывного образования.

· Привлечение наибольшего количества педагогов к овладению и использованию основ преемственности   ФГОС при осуществлении предшкольной подготовки.

· Наличие педагогической диагностики качества освоения ОП на основе ФГОС.

Вот почему построение преемственности между детским садом и школой в вопросах подготовки детей к школе, сегодня, требует нового подхода.

Главной стратегической установкой в реформировании современной системы образования, обозначенной в национальной образовательной инициативе “Наша новая школа”, является обеспечение качества образования, соответствующего требованиям инновационного развития экономики страны, потребностям личности и социума. Важным условием достижения такого качества является обеспечение непрерывности образования, которое в соответствии с “Концепцией содержания непрерывного образования (дошкольное и начальное звено)” понимается каксогласованность, преемственность всех компонентов образовательной системы (целей, задач, содержания, методов, средств, форм организации воспитания и обучения) на каждой ступени образования.

Преемственность является двусторонним процессом, в котором на дошкольной ступени образования сохраняется самоценность ребёнка, и формируются его фундаментальные личностные качества – те достижения, которые служат основой для успешного обучения в школе.

Организация работы по преемственности нашего детского сада со школой осуществляется по трем основным направлениям:

· методическая работа с педагогами (ознакомление с требованиями ФГОС к выпускнику, обсуждение критериев “портрета выпускника”), поиск путей их разрешения, изучение и обмен образовательных технологий, используемых педагогами ДОУ и школы и др.);

· работа с детьми (знакомство детей со школой, учителями, организация совместных мероприятий);

· работа с родителями (получение информации, необходимой для подготовки детей к школе, консультирование родителей по вопросам своевременного развития детей для успешного обучения в школе, привлечение родителей  воспитательно - образовательный процесс ДУ).

Формы осуществления преемственности:
1. Работа с детьми:
· экскурсии в школу;

· посещение школьного музея, библиотеки;

· знакомство и взаимодействие дошкольников с учителями и учениками начальной школы;

· участие в  совместной образовательной деятельности, игровых программах, проектной деятельности;

· выставки рисунков и поделок;

· встречи и беседы с бывшими воспитанниками детского сада (ученики начальной и средней школы);

· совместные праздники и спортивные соревнования дошкольников и первоклассников;

· посещение дошкольниками адаптационного курса занятий, организованных при школе (занятия с психологом, логопедом, музыкальным руководителем и др. специалистами школы);

· посещение летнего оздоровительного лагеря при школе.

2. Взаимодействие педагогов:
· совместные педагогические советы (ДОУ и школа);

· семинары, мастер-классы;

· круглые столы педагогов ДОУ и учителей школы;

· психологические и коммуникативные тренинги для воспитателей и учителей;

· проведение диагностики по определению готовности детей к школе;

· взаимодействие медицинских работников, психологов ДОУ и школы;

· открытые показы образовательной деятельности в ДОУ и открытых уроков в школе;

· педагогические и психологические наблюдения.

Важную роль в преемственности дошкольного и начального образования играет сотрудничество с родителями:

3. Сотрудничество с родителями:
· совместные родительские собрания с педагогами ДОУ и учителями школы;

· круглые столы, дискуссионные встречи, педагогические «гостиные»;

· родительские конференции, вечера вопросов и ответов;

· консультации с педагогами ДОУ и школы;

· встречи родителей с будущими учителями;

· дни открытых дверей;

· творческие мастерские;

· анкетирование, тестирование родителей для изучения самочувствия семьи в преддверии школьной жизни ребенка и в период адаптации к школе;

· образовательно-игровые тренинги и практикумы для родителей детей предшкольного возраста, деловые игры, практикумы;

· семейные вечера, тематические досуги;

· визуальные средства общения (стендовый материал, выставки, почтовый ящик вопросов и ответов и др.);

· заседания родительских клубов (занятия для родителей и для детско-родительских пар).

В национальной образовательной инициативе “Наша новая школа” ключевым стратегическим приоритетом непрерывного образования при осуществлении преемственности обозначено – формирование умения учиться, который включает в себя не только умение обучаться в течение всей жизни в школе и после школы, но и необходимость начать целенаправленное развитие ребенка в более раннем возрасте. Решение данного направления отражается в ФГОС начального общего образования, где одним из приоритетных задач является освоение детьми универсальных учебных действий (личностных, познавательных, регулятивных и коммуникативных).

Введение и принятие новых ФГОС дошкольного образования является важным этапом преемственности деятельности детского сада и школы.

Реорганизация воспитательно-образовательного процесса ДОУ при введение и принятие новых ФГОС дошкольного образования представляет собой:

· Замена учебного блока на образовательные области

· Увеличение объема совместной деятельности взрослого и детей

· Изменение содержания совместной деятельности взрослого и детей

· Изменение объема и содержания образовательной деятельности.

· Координация взаимодействия между педагогическими коллективами дошкольного учреждения, школы и родителями воспитанников. 

Решение данной задачи возможно при условии обеспечения преемственности детского сада и школы, где детский сад на этапе дошкольного возраста осуществляет личностное, физическое, интеллектуальноеразвитие ребенка, а также формирует предпосылки учебной деятельности, (познавательные, регулятивные, личностные, коммуникативные) которые станут фундаментом для формирования у младших школьников универсальных учебных действий, необходимых для овладения ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться.(см.Путеводитель по ФГОС дошкольного образования стр.107)

	Предпосылки УУД у детей при поступлении в школу
	Планируемые результаты на конец 1 класса

	-умеет положительно относиться к себе, обладает чувством собственного достоинства
	 -понимает предложения и оценки учителей, товарищей, родителей и других людей, 

-умеет оценить себя по критериям, предложенными взрослыми

- положительно относится к школе



	-умеет доброжелательно относиться к окружающим, отзывчив к переживаниям другого человека 

- умеет уважать достоинство других


	-умеет ориентироваться в нравственном содержании и

смысле, как собственных поступков, так и поступков

 окружающих людей

- умеет уважительно относиться к чужому мнению

- умеет понимать чувства других людей и

сопереживать им

	 -умеет беречь свои вещи
	 -умеет бережно относиться к материальным ценностям

-уважает и принимает ценности семьи и общества

- Любит свою Родину и свой край



	-умеет взаимодействовать со сверстниками взрослыми через участие в совместных играх и их организациях, вести переговоры, договариваться в игре, учитывать интересы других в игре, сдерживать свои эмоции в игре

- в обществе сверстников умеет выбирать себе род занятий, партнёров


	- умеет взаимодействовать со сверстниками всовместной деятельности, договариваться, учитыватьинтересы других, сдерживать свои эмоции



	-умеет обсуждать возникшие проблемы, правила

- может поддержать разговор на интересную для него тему


	-умеет обсуждать возникшие проблемы, правила

- может поддержать разговор на интересную тему



	- умеет проявлять самостоятельность в разных видах детской деятельности

- умеет делать самооценку и себе и своим действиям


	-умеет проявлять самостоятельность в разных видах

детской деятельности

- умеет делать самооценку себе и своим поступкам



	Умеет открыто относиться к внешнему миру и чувствовать уверенность в своих силах
	-умеет адаптироваться к некоторым сложным

ситуациям




Из данной таблицы видно, что предпосылки универсальных учебных действий дошкольника находят своё развитие на начальной ступени образования.

Главной стратегической установкой в реформировании системы образования является обеспечение качества образования, соответствующего потребностям личности, социума и рынка труда. Важным условием достижения качества является обеспечение непрерывности образования. В свою очередь, основным средством обеспечения непрерывности является преемственность между всеми звеньями образования.

Проблема преемственности между дошкольным и начальным образованием актуальна во все времена.
Преемственность на дошкольной   ступени способствует сохранению самоценности данного возрастного периода, познавательного и личностного развития ребёнка, его готовности к взаимодействию с окружающим миром, развитию ведущей деятельности – игровой – как фундаментального образования дошкольного периода.

На начальной ступени – опору на имеющийся уровень достижений дошкольного детства, индивидуальную работу в случаях интенсивного развития, специальную помощь на корректировке несформированных в дошкольном детстве качеств, развитие ведущей деятельности – учебной – как фундаментального образования младшего школьного возраста и форм взаимодействия с окружающим миром.

 

 В настоящее время основополагающей целью преемственности рассматривается создание условий безболезненного перехода ребёнка – дошкольника из детского сада в начальную школу.  

    Непрерывность дошкольной и начальной образовательной программ предполагает достижение следующих приоритетных целей:

На дошкольной ступени:
· Охрана, укрепление здоровья и физическое развитие ребёнка, развитие его общих способностей;

· Развитие произвольности, познавательной активности, развитие коммуникативности и уверенности в себе, обеспечивающих его эмоциональное благополучие и успешное образование на следующем этапе.

На ступени начальной школы:
· Физическая культура ребёнка.

· Познавательное развитие и социализация соответствующие возрастным возможностям. 

· Освоение разных форм взаимодействия с окружающим миром.

· Сформированность учебной деятельности и готовность к образованию в среднем звене школы.

Реализация общей цели образования детей 3 - 10 лет требует соблюдения ряда педагогических условий:

На дошкольной ступени:
· Личностно-ориентированное взаимодействие педагога с ребёнком.

· Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития ребёнка

· Создание образовательной среды, способствующей личностному и познавательному развитию ребёнка.

На ступени начальной школы:

1.Опора на личный уровень достижений дошкольного детства.

2.Направленность процесса обучения на формирование умения учиться как важнейшего достижения этого возрастного периода развития.

3. Индивидуальная работа в случаях опережающего или более низкого темпа развития ребёнка.

Содержание программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности-деятельный подход (сознание формируется в деятельности) и охватывает следующие структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее - образовательные области):

· социально-коммуникативное развитие;

· познавательное развитие;

· речевое развитие;

· художественно-эстетическое развитие;

· физическое развитие
Конкретные цели каждого возрастного этапа образования с учётом его непрерывности формулируются по содержательным линиям, которые отражают важнейшие стороны развития личности:

· физическое развитие.

· познавательное развитие.

· социально-коммуникативного развитие

· художественно-эстетическое развитие.

· речевое развитие

В ФГОС результаты освоения программы дошкольного и начального образования находятся в преемственной связии подразделяется в свою очередь на предметные, метапредметные и личностные.

	
	Дошкольное образование
	Начальное образование

	1
	Знания умения, навыки по образовательным областям и в процессе овладения разными видами деятельности.
	Предметные результаты

(знания, умения, навыки).

	2
	Универсальные предпосылки учебной деятельности: умение слушать и слышать, доводить начатое до конца, воспринимать критику.
	Метапредметные результаты (школьно-значимые функции): мелкая моторика, слуховое и зрительное восприятие, умение договариваться, ставить цель. 

	3
	Характеристики мотивационного развития (желание учится, идти в школу). Эмоционально волевое развитие, морально-нравственное (терпеть, поступать не как я хочу).
	Личностные результаты: потеря детской непосредственности, формирование адекватного поведения, развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки, развитие навыков сотрудничества.


ФГОС (начальное общее образование) – единая теоретико-методологическая основа – системно-деятельностный подход, который предполагает:

· воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества, инновационной экономики;

· формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию;

· активную учебно-познавательную деятельность обучающихся;

· построение образовательного процесса с учетом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся.

Чтобы четко ставить перед собой задачи, сравним требования.

	ФГОС дошкольного общего образования
	ФГОС начального общего образования

	ТРЕБОВАНИЯ

	К структуре основных образовательных программ (в том числе соотношению обязательной части основной образовательной программы и части, формируемой участниками образовательных отношений) и их объему;
	к результатам освоения ООП начального общего образования (предметным, метапредметным, личностным)



	К условиям реализации основных образовательных программ, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям;

	к структуре ООП, в том числе требования к соотношению частей основной образовательной программы и их объему, а также к соотношению обязательной части и части, формируемой участниками образовательного процесса



	 
К результатам освоения основных образовательных программ; освоение образовательных программ дошкольного образования не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации обучающихся.

	к условиям реализации ООП начального общего образования, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям


В соответствии с этим, развитие личности ребёнка на каждом новом для него этапе включает три фазы:

   

· Адаптацию, т.е. усвоение норм и способов одобряемого родителями и воспитателями поведения в условиях взаимодействия с ними и детей друг с другом.

· Индивидуализацию, т.е. стремление ребёнка выделиться среди других детей либо позитивно в различных видах самодеятельности, либо в шалостях и капризах, в том и другом случае ориентированных не столько на оценку других детей, сколько на учителей и воспитателей.

· Интеграцию, т.е. согласование неосознаваемого стремления дошкольника обозначить своими действиями собственную личность с готовностью взрослых принять в нём только то, что соответствует общественно обусловленной и важнейшей для них задаче обеспечения перехода ребёнка на новый этап общественного воспитания – в школу.

Установлено, что неготовность ребенка к школьному обучению определяют следующие факторы:
дисгармоническое развитие интеллектуальных структур;

несформированность познавательной мотивации (игровая мотивация преобладает над учебной);

непонимание профессиональной роли учителя и неумение строить отношения в учебной деятельности;

неадекватное отношение к себе и неумение оценивать причины своих неудач;

недостаточно сформированные навыки сотрудничества со сверстниками в учебной ситуации;

несформированность элементарных навыков и умений собственно учебной деятельности.

Особенности ребенка как социального индивида и личности находятся на стадии формирования, развития. Следовательно, они могут быть выраженными и невыраженными, обладают динамикой в сторону улучшения или ухудшения. Поэтому, рассматривая ребенка как индивидуальность, важно выделить такие особенности личности, которые следует развивать или изменять, поддерживать на определенном уровне или блокировать.

Принципы отбора содержания непрерывного образования детей дошкольного и младшего школьного возраста:
1. Принцип развития. Предполагает ориентацию содержания образования на стимулирование и поддержку эмоционального, духовно-нравственного и интеллектуального развития и саморазвития ребенка, на создание условий для проявления самостоятельности, инициативности, творческих способностей ребенка в различных видах деятельности, а не только на накопление знаний и формирование навыков решения предметных задач. При этом сохраняется значимость усвоения детьми знаний, овладения умениями и навыками как средства для детского развития, а не самоцель дошкольного и начального образования.

2.Принцип гуманитаризации. Усиление гуманитарной направленности предметов естественнонаучного и математического циклов и влияния всех учебных предметов на эмоциональное и социально-личностное развитие ребенка; придание особого значения предметам гуманитарного и художественно-эстетического цикла, увеличение доли разнообразной творческой деятельности детей.

3.Принцип целостности. Требует отбора такого содержания образования, которое поможет ребенку удерживать и воссоздавать целостность картины мира, обеспечит осознание им разнообразных связей между его объектами и явлениями, и в то же время - сформированность умения увидеть с разных сторон один и тот же предмет.

4.Принцип культуросообразности. Понимается как "открытость" различных культур, создание условий для наиболее полного  ознакомления с достижениями и развитием культуры современного общества и формирование разнообразных познавательных интересов.

5.Принцип содержания образования. Предполагает возможность сосуществования различных подходов к отбору содержания и технологии обучения, по-разному осуществляющих реализацию целей образования с учетом развития современной науки, потребностей общества и региональных особенностей. Кроме этого вариативность обеспечивает дифференциацию образования, то есть возможности индивидуального развития каждого ребенка. При этом обязательно сохранение инвариантного минимума образования как условия, обеспечивающего право каждого ребенка - гражданина РФ на получение равного с другими дошкольного и начального образования.

Дошкольный и младший школьный возраст – это одна эпоха человеческого развития, именуемая “детством” (по периодизации Д.Б.Эльконина). Период дошкольного детства подготавливает переход ребенка в младший школьный возраст.   Поэтому ключевым моментом в реализации преемственности является определение готовности ребёнка к обучению в школе. Переходный период от дошкольного  детства  к  школьному считается наиболее сложным и уязвимым.

6.Одним из принципов организации педагогического процесса является принцип деятельностного подхода, который изменил взгляды на роль ребёнка в образовательном процессе. Ребенок не должен быть пассивным слушателем, образовательная деятельность выступает как сотрудничество педагога и ребенка, что способствует развитию коммуникативных способностей у детей, как необходимого компонента учебной деятельности.    

 7.Принцип преемственности. Этот принцип может быть реализован благодаря использованию технологий дифференциации, интеграции, индивидуализации, начиная с дошкольного учреждения.

8.Принцип дифференцированного подхода следует рассматривать, как изучение индивидуально-личностных особенностей и межличностных отношений детей непосредственно в процессе обучения.
9.Принцип индивидуального подхода, можно сказать, что индивидуализация обучения -- это процесс учета и развития индивидуально-психологических особенностей учащихся во всех формах и методах системы обучения.

Важную роль в обеспечении эффективной преемственности дошкольного и начального образования играет координация взаимодействия между педагогическими коллективами дошкольного учреждения, школы и родителями воспитанников. Наше образовательное учреждение, взаимодействует с близлежащими дошкольными учреждениями, из которых поступают воспитанники. Дошкольный и младший школьный возраст, как никакой другой, характеризуется сильнейшей зависимостью от влияния взрослого
СТЕПЕНЬ САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ РЕБЕНКА - ОСНОВА РАЗВИТИЯ.
Согласно определению М.Монтессори «развитие – это рост степени самостоятельности».

Главная задача  воспитателя  и  учителя  предшкольной подготовки – увидеть картину развития детей. Самостоятельность - главный критерий оценки уровня сформированности общеучебных навыков.  

Уровни сформированности общеучебных навыков.
I уровень - уровень сформированности навыка, на котором ребенок действует под руководством взрослого

II уровень -  самостоятельная деятельность по образцу. Ребенок может самостоятельно определять последовательность действий в знакомой ситуации

III уровень - способность организовать деятельность партнера, группы

ФГОС ориентирован на становление личностных характеристик выпускника
	«Портрет выпускника ДОУ»
	«Портрет выпускника начальной школы»:

	● ребёнок проявляет инициативность и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении, конструировании и др. Способен выбирать себе род занятий, участников совместной деятельности, обнаруживает способность к воплощению разнообразных замыслов; 

● ребёнок уверен в своих силах, открыт внешнему миру, положительно относится к себе и к другим, обладает чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты; 

● ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности. Способность ребёнка к фантазии, воображению, творчеству интенсивно развивается и проявляется в игре. Ребёнок владеет разными формами и видами игры. Умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам, различать условную и реальную ситуации, в том числе игровую и учебную;

 ● творческие способности ребёнка также проявляются в рисовании, придумывании сказок, танцах, пении и т. п. Ребёнок может фантазировать вслух, играть звуками и словами. Хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания;

 ● у ребёнка развита крупная и мелкая моторика. Он может контролировать свои движения и управлять ими, обладает развитой потребностью бегать, прыгать, мастерить поделки из различных материалов и т. п.; 

● ребёнок способен к волевым усилиям в разных видах деятельности, преодолевать сиюминутные побуждения, доводить до конца начатое дело. 33Проект Ребёнок может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, правилам безопасного поведения и личной гигиены; 

● ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы, касающиеся близких и далёких предметов и явлений, интересуется причинно- следственными связями (как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. 

Склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и культурном мире, в котором он живёт. Знаком с книжной культурой, с детской литературой, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т. п., у ребёнка складываются предпосылки грамотности. Ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных сферах действительности. 


	· любящий свой народ, свой край и свою Родину;

· уважающий и принимающий ценности семьи и общества;

· любознательный, активно и заинтересованно познающий мир;

· владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности;

· готовый самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей и обществом;

· доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение;

· выполняющийправила здорового и безопасного для себя и окружающих образа жизни.

· владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности.

· метапредметные результаты

· предметные результаты




Новые взгляды на воспитание, обучение и развитие детей, обозначенных в вышеуказанных нормативных документах требует нового подхода к осуществлению преемственности детского сада и школы, построении новой модели выпускника, что позволит обеспечить непрерывность образовательного процесса.

Педагогические работники, реализующие Программу, должны обладать основными компетенциями, необходимыми для создания условий развития детей (п. 3.4.2.ФГОСДО):

· Обеспечение эмоционального благополучия;

· Поддержка индивидуальности и инициативы;

· Установление правил взаимодействия в разных ситуациях;

· Построение вариативного развивающего образования;

· Взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребенка (п. 3.2.5ФГОСДО).
Эффективные формы поддержки детской инициативы.

· Совместная деятельность взрослого с детьми, основанная на поиске вариантов решения проблемной ситуации, предложенной самим ребенком;

· Проектная деятельность;

· Совместная познавательно-исследовательская деятельность взрослого и ребенка – опыты и экспериментирование;

· Наблюдение и элементарный бытовой труд в центре экспериментирования;

· Совместная деятельность взрослого и детей по преобразованию предметов рукотворного мира и живой природы;

· Создание условий для самостоятельной деятельности детей в центрах развития.

Таким образом, в целях эффективной реализации Программы должны быть созданы условия:

· Для профессионального развития педагогических и руководящих работников, в том числе их дополнительного профессионального образования;

· Для консультативной поддержки педагогических работников и родителей (законных представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей;

· Для организационно-методического сопровождения процесса реализации Программы (п.3.2.6.ФГОСДО).
В связи с необходимостью профессиональной подготовленности, компетентности воспитателя детского сада к нему предъявляются следующие требования.

1. Воспитатель детского сада должен знать:
· теоретические основы обеспечения преемственности;

· возрастные особенности психического развития пяти-семи-летних детей дошкольного и младшего школьного возраста;

· содержательные компоненты, показатели и критерии готовности шести-семилетних детей к учебной деятельности;

· цели и задачи, которые предстоит решать учителю в подготовительном и первом классах начальной школы;

· содержание образования в подготовительном и первом классах начальной школы;

· методические приемы и формы организации учебной деятельности на начальном этапе школьного обучения;

· современные технологии обучения и воспитания детей дошкольного и младшего школьного возраста;

· условия адаптации и факторы дезадаптации шести-семилетних детей в начальный период обучения.

2. Воспитатель детского сада должен владеть следующими профессиональными умениями и навыками:

· формировать у пяти-шестилетних детей элементарные навыки учебной деятельности; положительное отношение к школе; устойчивый интерес, мотивы к познавательной деятельности в процессе обучения;

· при проведении занятий ориентироваться не только на программу воспитания и обучения в детском саду, но и на программу подготовительного класса с целью установления перспективных связей между ними;

· отбирать и использовать методы, которые максимально способствовали бы решению интеграции предметных областей знаний, востребованных шести-семилетними детьми при переходе из дошкольного учреждения в подготовительный класс;

· изучать педагогическую (специальную) готовность детей к школе на основе использования специальных доступных экспериментальных методик, наблюдений за ребенком в процессе учебной деятельности, бесед с родителями;

· определять уровень развития детей два раза в год: первый раз -- для постановки задач собственной деятельности, второй раз -- с целью анализа эффективности проделанной работы;

· разрабатывать основные стратегии индивидуально-личностного и дифференцированного подхода для профилактики трудностей в психофизическом развитии детей;

· создавать оптимальные условия для эмоционального комфорта и развития творческих способностей пяти-семилетних детей;

· участвовать в организации мероприятий, проводимых в дошкольном учреждении и школе, по осуществлению преемственности; вести работу с родителями, проводить индивидуальные консультации по вопросам подготовки детей к; школе;

· использовать различные формы организации непосредственных контактов дошкольников с детьми младшего школьного возраста;

· по возможности следить за тем, как бывшие воспитанники учатся в школе, узнавать, каковы их успехи; вносить на этой основе коррективы в процессе воспитания и подготовки детей к школе;

· при подготовке пятилетних детей не следует использовать учебно-дисциплинарный стиль взаимодействия; необходимо практиковать подгрупповую форму организации учебной деятельности с использованием игровых методов и приемов; применять коллективные формы сотрудничества детей в различных видах деятельности;

· осуществлять подготовку к школе пятилетних детей, не посещающих дошкольные учреждения.
Соответственно предъявляются высокие требования к профессиональной подготовленности, компетентности учителей начальных классов, работающих в подготовительном классе с шестилетними детьми.

1. Учитель начальных классов должен знать: теоретические основы обеспечения преемственности; возрастные особенности психического развития детей 5 -- 7 лет;

· физиологические особенности детей 5 -- 7 лет;

· содержательные компоненты, показатели и критерии готовности шести-семилетних детей к школьной жизни и деятельности;

· условия адаптации и факторы дезадаптации детей 6 -- 7 лет в начальный период обучения;

· цели и задачи, которые реализуются в дошкольных учреждениях при подготовке к школе;

· содержание образования в старшей группе детского сада;

· методические приемы и формы организации учебной деятельности в дошкольном учреждении;

· современные технологии обучения и воспитания детей дошкольного возраста;

· санитарные правила и нормы организации обучения шестилетних детей.

2. Учитель начальных классов должен владеть следующими профессиональными умениями и навыками:

· при проведении занятий-уроков и уроков ориентироваться не только на программу подготовительного класса, но и на программу воспитания и обучения в детском саду для установления диалектической взаимосвязи в содержании образования;

· способствовать адаптации детей к новым условиям, используя прогнозы воспитателей, а также результаты психологической диагностики;

· на основе представлений об уровне готовности каждого ребенка к школе осуществлять индивидуальный и дифференцированный подход в педагогическом процессе;

· оценивая способности детей в течение первого года обучения, разрабатывать основные стратегии развития каждого ребенка, что позволит осуществлять его дальнейшее обучение и воспитание на основе преемственности;

· при проведении уроков, а также других учебно-воспитательных мероприятий осуществлять отбор содержания, методов обучения и воспитания, организовывать деятельность детей так, чтобы логически продолжить в новых для них условиях и на более высоком уровне те формы работы, к которым дети привыкли (игра, в рамках которой должны быть сформированы навыки и умения учебной деятельности);

· моделировать ситуации межличностных отношений, способствующие созданию эмоционального комфорта для каждого ребенка;

· участвовать в организации мероприятий по осуществлению преемственности, проводимых в школе и в детском саду, вести работу с родителями, консультировать их по проблемам, которые возникают в период адаптации, а также в последующие периоды;

· выступать в роли организатора непосредственных контактов школьников с дошкольниками;

· анализировать трудности адаптации детей к школе, уровень их готовности, информировать об этом воспитателей, помогать им вносить коррективы в свою деятельность, с другой стороны, изучая опыт воспитателей, использовать его и более целенаправленно решать вопросы обеспечения преемственности;

· совместно с воспитателями осуществлять подготовку к школе пятилетних детей, которые не посещают дошкольные учреждения.

СРЕДСТВА ОБЕСПЕЧЕНИЯ ПРЕЕМСТВЕННОСТИ ДОШКОЛЬНОГО И НАЧАЛЬНОГО ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Главной целью реформы образования является гуманизация учебно-воспитательного процесса на основе удовлетворения личностных и образовательных интересов детей с учетом их особенностей и возможностей.
.Одним из важнейших условий практической реализации преемственности д/с и школы является установление делового контакта между воспитателями подготовительной группы и учителями 1 классов школы, что осуществляется в различных аспектах:

1. Информационно-просветительский аспект - взаимное ознакомление с задачами учебно-воспитательной работы.

2. Методический аспект - взаимное ознакомление с методами и формами учебно-воспитательной работы в старшей, подготовительной группах и 1 классах школы.

3. Практический аспект - выражается с одной стороны в предварительном знакомстве с будущими учениками, с другой - в курировании бывших воспитанников вовремя их обучении в 1 классе школы.

Конкретными формами реализации данного содержания является непрерывное взаимодействие воспитателей и учителей и систематические посещения ими друг друга /школы, д/с/, т.е установление всестороннего содержательного сотрудничества между д/с и школой является залогом достижения высокого уровня подготовки детей к школе.

Закономерно возникает проблема качественных изменений, которые должны произойти в трех составляющих образовательного процесса как в дошкольных учреждениях, так и в начальной школе.

· Первой составляющей является содержание образовательного процесса, которое должно отвечать современным требованиям стандарта к преемственности как интеграции предметных областей знаний дошкольного и начального образования; 

· Вторая составляющая -- технологии, посредством которых реализуется личностно-ориентированная модель;

· Третья -- педагог, компетентность и личностные качества которого должны наполнить образовательный процесс содержанием с использованием инновационных технологий.

Организация учебно-воспитательного процесса обучения шестилетних детей в подготовительном классе имеет свои особенности, которые обусловлены возрастом детей, индивидуальным темпом психофизического развития, их личностными особенностями, образовательным и социальным уровнем.

Виды деятельности

Основными видами деятельности, которые характерны для шестилетних детей, являются игра, учение, общение и труд. 

· Игра формирует и развивает умения и навыки делового взаимодействия с людьми. Учение способствует приобретению знаний, умений и навыков.

· Общение улучшает обмен информацией, совершенствует интеллект, учит правильно воспринимать, понимать и оценивать результаты своей деятельности. 

· Труд совершенствует движения рук, укрепляет практическое, пространственное и образное мышление. Без активного участия детей в любом из этих видов деятельности их психическое развитие будет односторонним и неполным 

Указанные виды деятельности в полной мере должны быть использованы в педагогическом процессе в дошкольном учреждении, что позволит шестилетнему ребенку адекватно усваивать новый материал через привычные виды деятельности в начальной школе.

Личностно-ориентированная модель обучения и воспитания предполагает использование технологий, посредством которых для каждого ребенка, подгруппы или группы детей создаются оптимальные условия самоактуализации. Это педагогика сотрудничества, коллективного взаимодействия, дифференцированного обучения, индивидуализации обучения, индивидуально-групповое, а также интегрированное обучение и т. д.

Учителя и воспитатели предпочитают использовать в образовательном процессе фронтальную форму организации учебной деятельности и в меньшей степени применяют подгрупповую и индивидуальную.

Фронтальный способ организации учебной деятельности не позволяет педагогу осуществлять индивидуальный подход к ученикам, учитывая их интересы, потребности и возможности; создает условия «трансляции информации» без обратной связи; формализует общение педагога с детьми. В связи с этим педагоги в дошкольных учреждениях и начальной школе стремятся использовать новые методы, приемы, способы организации учебной деятельности, соблюдая принцип преемственности. Этот принцип может быть реализован благодаря использованию технологий дифференциации, интеграции, индивидуализации, начиная с дошкольного учреждения.

Дифференциация -- это разделение, распределение детей по различным образовательным учреждениям, классам, группам, подгруппам в зависимости от определенного критерия для создания оптимальных условий развития и саморазвития потенциальных возможностей личности каждого ребенка.

С понятием «дифференциация» непосредственно связаны термины «дифференцированное обучение», «дифференцированный подход», «индивидуализация обучения».

Дифференцированное обучение -- это система подбора содержания, методов и приемов, обеспечивающих осуществление педагогического процесса в соответствии с возрастом, уровнем обучаемости и интеллектуальным развитием дошкольников или младших школьников. Дифференцированный подход следует рассматривать как изучение индивидуально-личностных особенностей и межличностных отношений детей непосредственно в процессе обучения.

Понятие «индивидуализация» можно рассматривать как синоним термина «дифференциация». Исходя из принципа индивидуального подхода, можно сказать, что индивидуализация обучения -- это процесс учета и развития индивидуально-психологических особенностей учащихся во всех формах и методах системы обучения.

Первым звеном этой системы являются дошкольные учреждения и начальная школа, которые, взаимодействуя с семьей, закладывают основы личности, формируют ее свойства и качества, определяющие пути становления человека.

При решении проблемы возрастного ценза начального обучения необходимо не только обсуждать вопрос, с какого возраста целесообразно отдавать детей в школу, но и создавать условия, которые должны обеспечить их гармоничное психофизическое развитие с учетом уникальности детства, индивидуальных особенностей развивающейся личности в содружестве с родителями. Такими условиями являются медико-биологические, психолого-педагогические и социально-психологические.

Медико-биологические условия рассматриваются как совокупность санитарных правил и норм, предъявляемых на государственном уровне к организации обучения и воспитания детей дошкольного и младшего школьного возраста.

Под психолого-педагогическими условиями подразумеваются качество образования, профессиональная подготовленность и компетентность педагогов и специалистов, обеспечивающих процесс преемственности, предметно-развивающая среда, влияющая на физическое, психическое и нравственное развитие детей.

Социально-психологические условия можно представить как интегративную взаимосвязь функциональных действий психологов, социальных педагогов, учителей-дефектологов, методистов, осуществляющих профилактическую, диагностико-коррекционную, психотерапевтическую, консультативную и просветительскую работу.

Воспитатель и учитель начальных классов так же имеют много общего, поэтому у них общее родовое имя – педагог. Проблема преемственности может быть успешно решена при тесном взаимодействии детского сада и школы. Выигрывают от этого все, особенно дети. Ради детей можно найти время, силы и средства для решения задачи преемственности.  
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ    ИКТ   В   ПРЕДШКОЛЬНОЙ    ПОДГОТОВКЕ
Чтобы эффективно организовать образовательный процесс, необходимо учитывать возможности использования современных компьютерных технологий.

Знает нынче вся страна –

Модернизация нужна.

Как сказал наш президент –

ИКТ – важный момент.

У дошкольников преобладает наглядно – образное мышление, поэтому основной способ взаимодействия с ИКТ – это игра.

Преемственность дошкольного, начального образования и семейного воспитания является государственной задачей, решаемой на различных уровнях системы образования с целью медицинского, научно-методического, программно-содержательного, организационного и кадрового обеспечения процесса преемственности.

Педагог детского сада совместно с родителями, устанавливая перспективные связи, не только прогнозирует развитие личности ребенка, но и предвосхищает, где, когда, в какой форме дети будут решать аналогичные, но усложненные задачи в школе. Педагоги в тесном сотрудничестве с родителями, специалистами медицинской, методической и социально-психологической служб должны строить свою работу с учетом изменений ведущего вида деятельности, социальной ситуации развития ребенка. Учитель, в свою очередь, устанавливает преемственные связи, т. е. анализирует уровень развития ребенка, а также информацию о том, где, когда, в какой форме были приобретены знания и умения в детском саду, какое воспитание получено в семье, что позволяет ему обосновывать цели, содержание и методы, используемые в ходе образовательного процесса.

Педагогический процесс как целостная система в условиях преемственности дает возможность спрогнозировать единую линию развития, воспитания и обучения пяти-семилетних детей при переходе из одной социальной ситуации в другую с учетом их интеллектуальных способностей, уровня социального и личностного развития.

 Взаимодействие детского сада с семьей.

Основные целии задачи.

Важнейшим условием обеспечения целостного развития личности ребенка является развитие конструктивного взаимодействия с семьей.

Ведущая цель — создание необходимых условий для формирования ответственных взаимоотношений с семьями воспитанников и развития компетентности родителей (способности разрешать разные типы социальнo-педагогических ситуаций, связанных с воспитанием ребенка); обеспечение права родителей на уважение и понимание, на участие в жизни детского сада.

Родителям и воспитателям необходимо преодолеть субординацию, монологизм в отношениях друг с другом, отказаться от привычки критиковать друг друга, научиться видеть друг в друге не средство решения своих проблем, а полноправных партнеров, сотрудников.

Основные задачи взаимодействия детского сада с семьей:

• изучение отношения педагогов и родителей к различным вопросам воспитания, обучения, развития детей, условий организации разнообразной деятельности в детском саду и семье;

• знакомство педагогов и родителей с лучшим опытом воспитания в детском саду и семье, а также с трудностями, возникающими в семейном и общественном воспитании дошкольников;

• информирование друг друга об актуальных задачах воспитания и обучения детей и о возможностях детского сада и семьи в решении данных задач;

• создание в детском саду условий для разнообразного по содержанию и формам сотрудничества, способствующего развитию конструктивного взаимодействия педагогов и родителей с детьми;

• привлечение семей воспитанников к участию в совместных с педагогами мероприятиях, организуемых в районе (городе, области);

• поощрение родителей за внимательное отношение к разнообразным стремлениям и потребностям ребенка, создание необходимых условий для их удовлетворения в семье.

Основные направления и формы работы с семьей.

Взаимопознание и взаимоинформирование.

Успешное взаимодействие возможно лишь в том случае, если детский сад знаком с воспитательными возможностями семьи ребенка, а семья имеет представление о дошкольном учреждении, которому доверяет воспитание ребенка. Это позволяет оказывать друг другу необходимую поддержку в развитии ребенка, привлекать имеющиеся педагогические ресурсы для решения общих задач воспитания. Прекрасную возможность для обоюдного познания воспитательного потенциала дают: специально организуемая социально-педагогическая диагностика с использованием бесед, анкетирования, сочинений; посещение педагогами семей воспитанников; организация дней открытых дверей в детском саду; разнообразные собрания-встречи, ориентированные на знакомство с достижениями и трудностями воспитывающих детей сторон.

Целью первых собраний-встреч является разностороннее знакомство педагогов с семьями и семей воспитанников между собой, знакомство семей с педагогами. Для снятия барьеров общения желательно использовать специальные методы, вызывающие у родителей позитивные эмоции, ориентированные на развитие доверительных отношений с педагогами («Выбери дистанцию», «Ассоциативный ряд», «Язык фотографий», «Разговор без умолку» и др.). Такие собрания целесообразно проводить регулярно в течение года, решая на каждой встрече свои задачи. Необходимо, чтобы воспитывающие взрослые постоянно сообщали друг другу о разнообразных фактах из жизни детей в детском саду и семье, о состоянии каждого ребенка (его самочувствии, настроении), о развитии детско-взрослых (в том числе детско-родительских) отношений.

Такое информирование происходит при непосредственном общении (в ходе бесед, консультаций, на собраниях, конференциях) либо опосредованно, при получении информации из различных источников:стендов, газет, журналов (рукописных, электронных), семейных календарей, разнообразных буклетов, интернет-сайтов (детского сада, органов управления образованием), а также переписки (в том числе электронной).

Стенды.
На стендах размещается стратегическая (многолетняя), тактическая (годичная) и оперативная информация. К стратегической относятся сведения о целях и задачах развития детского сада на дальнюю и среднюю перспективы, о реализуемой образовательной программе, об инновационных проектах дошкольного учреждения, а также о дополнительных образовательных услугах. К тактической информации относятся сведения о педагогах и графиках их работы, о режиме дня, о задачах и содержании воспитательно-образовательной работы в группе на год. Оперативная стендовая информация, предоставляющая наибольший интерес для воспитывающих взрослых, включает сведения об ожидаемых или уже прошедших событиях в группе (детском саду, районе): акциях, конкурсах, репетициях, выставках, встречах, совместных проектах, экскурсиях выходного дня и т. д. Поскольку данный вид информации быстро устаревает, ее необходимо постоянно обновлять. Стендовая информация вызывает у родителей больше интереса, если они принимают участие в ее подготовке, а также если она отвечает информационным запросам семьи, хорошо структурирована и эстетически оформлена (используются фотографии и иллюстративный материал). Для того чтобы информация (особенно оперативная) своевременно поступала к воспитывающим взрослым, важно дублировать ее на сайте детского сада, а также в семейных календарях.

Непрерывное образование воспитывающих взрослых.

В современном быстро меняющемся мире родители и педагоги должны непрерывно повышать свое образование. Под образованием родителей международным сообществом понимается обогащение знаний, установок и умений, необходимых для ухода за детьми и их воспитания, гармонизации семейных отношений; выполнения родительских ролей в семье и обществе. При этом образование родителей важно строить не на императивном принципе, диктующем, как надо воспитывать детей, а на принципе личностной центрированности. Функцию просвещения родителей выполняет не только детский сад, но и его партнеры, в том числе организации, объединяющие родительскую общественность. Все более востребованными становятся правовое, гражданское, художественно-эстетическое, национально-патриотическое, медицинское просвещение. Сохраняет свою актуальность научное просвещение, ориентированное на ознакомление воспитывающих взрослых с достижениями науки и передовым опытом в области воспитания дошкольников. Какие бы культурно-просветительские программы ни выбрали взрослые, важно, чтобы просвещение ориентировало родителей и специалистов на саморазвитие и самосовершенствование.

Основными формами просвещения могут выступать:
Конференции (в том числе и онлайн-конференции), родительские собрания (общие детсадовские, районные, городские, областные), родительские и педагогические чтения. Важно предоставлять родителям право выбора форм и содержания взаимодействия с партнерами, обеспечивающими их образование (социальным педагогом, психологом, старшим воспитателем, группой родителей и пр.), привлекать к участию в планировании и формировании содержания образовательных программ «родительской школы».

Программы родительского образования важно разрабатывать и реализовывать исходя из следующих принципов:

• целенаправленности — ориентации на цели и приоритетные задачи образования родителей;

• адресности — учета образовательных потребностей родителей;

• доступности — учета возможностей родителей освоить предусмотренный программой учебный материал;

• индивидуализации — преобразования содержания, методов обучения и темпов освоения программы в зависимости от реального уровня знаний и умений родителей;

• участия заинтересованных сторон (педагогов и родителей) в инициировании, обсуждении и принятии решений, касающихся содержания образовательных программ и его корректировки.

Основные формы обучения родителей: лекции, семинары, мастер-классы, тренинги, проекты, игры.

Мастер-классы.
Мастер-класс — особая форма презентации специалистом своего профессионального мастерства, с целью привлечения внимания родителей к актуальным проблемам воспитания детей и средствам их решения. Такими специалистами могут оказаться и сами родители, работающие в названных сферах. Большое значение в подготовке мастер-класса придается практическим и наглядным методам. Мастер-класс может быть организован сотрудниками детского сада, родителями, приглашенными специалистами (художником, режиссером, экологом и др.).

Тренинг (по определению Б. Д. Карвасарского) — это совокупность психотерапевтических, психокоррекционных и обучающих методов, направленных на развитие навыков самопознания и саморегуляции, обучения и межперсонального взаимодействия, коммуникативных и профессиональных умений. В процессе тренинга родители активно вовлекаются в специально разработанные педагогом-психологом ситуации, позволяющие осознавать свои личностные ресурсы. Тренинги может проводить как психолог детского сада, так и приглашенный специалист.

Совместная деятельность педагогов, родителей, детей.

Определяющей целью разнообразной совместной деятельности в триаде «педагоги-родители-дети» является удовлетворение не только базисных стремлений и потребностей ребенка, но и стремлений и потребностей родителей и педагогов. Совместная деятельность воспитывающих взрослых может быть организована в разнообразных традиционных и инновационных формах (акции, ассамблеи, вечера музыки и поэзии, посещения семьями программных мероприятий семейного абонемента, организованных учреждениями культуры и искусства, по запросу детского сада; семейные гостиные, фестивали, семейные клубы, вечера вопросов и ответов, салоны, студии, праздники (в том числе семейные), прогулки, экскурсии, проектная деятельность, семейный театр). В этих формах совместной деятельности заложены возможности коррекции поведения родителей и педагогов, предпочитающих авторитарный стиль общения с ребенком; воспитания у них бережного отношения к детскому творчеству.

Семейные художественные студии.

 Семейные художественные студии — это своего рода художественные мастерские, объединяющие семьи воспитанников для занятий творчеством в сопровождении педагога: художника, хореографа, актера. Творческое взаимодействие педагога, детей и родителей в студии может быть разнообразным по форме: совместные специально-организованные занятия; мастер-классы для родителей по рисунку, живописи, рукоделию (по выбору родителей); встречи с искусствоведами, художниками, мастерами декоративно-прикладного искусства; посещение музеев, художественных выставок.

Семейные праздники.
Традиционными для детского сада являются детские праздники, посвященные знаменательным событиям в жизни страны. Новой формой, актуализирующей сотворчество детей и воспитывающих взрослых, является семейный праздник в детском саду. Семейный праздник в детском саду — это особый день, объединяющий педагогов и семьи воспитанников по случаю какого-либо события. Таким особым днем может стать День матери, День отца, Новый год, День Победы, Международный День семьи (15 мая), Всероссийский День семьи, любви и верности (8 июля). Наиболее значимы семейные праздники для семей с детьми раннеговозраста, так как малыши в возрасте до 3 лет лучше чувствуют себя, когда на празднике рядом с ними находятся родители. Семейный театр. На протяжении всей истории общественного дошкольного воспитания театральная деятельность развивалась без учета семейного опыта. Развитие партнерских отношений с семьей открывает новые возможности для развития театрализованной деятельности детей и взрослых в форме семейного театра. Семейный театр в детском саду как творческое объединение нескольких семей и педагогов (воспитателей, музыкального руководителя и руководителя театральной студии детского сада) может быть создан не только при участии педагогов, но и при поддержке работников культуры (режиссера и актеров театра). Семейный абонемент. Прекрасную возможность встречи с искусством способны предоставить семье детский сад и его партнеры — учреждения искусства и культуры, организующие встречу с искусством по заранее составленным программам воскресного (субботнего) семейного абонемента. Программы могут быть как комплексными, так и предметными, посвященными тому или иному виду искусства. Например, «Здравствуй, музыка!», «Чудо по имени театр», «В гостях у художника», «Музей и семья», «Семейные встречи в библиотеке» и др. Семейная ассамблея. Семейная ассамблея — форма досуга, объединяющая семьи воспитанников и педагогов учреждений образования, культуры и искусства с целью знакомства друг с другом, погружения в разнообразную совместную деятельность (художественно-продуктивную, коммуникативную, проектно-исследовательскую и пр.), привлекательную как для детей, так и для взрослых. Организаторами семейной ассамблеи могут выступить как отдельно взятый детский сад, так и несколько организаций: комитет по образованию, редакция газеты, вуз, музей, детская музыкальная школа и др. Проводить ассамблеи можно в любое время года, летом — желательно на открытом воздухе.

Проектная деятельность.

 Все большую актуальность приобретает такая форма совместной деятельности, как проекты. Они меняют роль воспитывающих взрослых в управлении детским садом, в развитии партнерских отношений, помогают им научиться работать в «команде», овладеть способами коллективной мыслительной деятельности; освоить алгоритм создания проекта, отталкиваясь от потребностей ребенка; достичь позитивной открытости по отношению к коллегам, воспитанникам и родителям, к своей личности; объединить усилия педагогов, родителей и детей с целью реализации проекта. Идеями для проектирования могут стать любые предложения, направленные на улучшение отношений педагогов, детей и родителей, на развитие ответственности, инициативности, например, организация семейного летнего отдыха детей, проведение Дня семьи в детском саду, создание сетевого интернет-сообщества воспитывающих взрослых и др.

Семейный календарь.
Интересные идеи для проектов рождаются благодаря семейному календарю , который может помочь родителям научиться планировать свою деятельность и находить время для взаимодействия и общения с ребенком. Семейный календарь может состоять из двух взаимосвязанных, взаимопроникающих частей: одна — сопровождающая инвариантная, предлагаемая детским садом для всех семей воспитанников; вторая — вариативная, проектируемая каждой семьей в логике своих потребностей и традиций. Сопровождающая инвариантная часть календаря, разрабатываемая педагогами с учетом воспитательно-образовательной работы в детском саду, может включать следующие сведения: о сезоне, а также о сезонных народных праздниках и рекомендации по их проведению в семье с учетом возраста детей; о всемирных, всероссийских государственных, областных, городских, районных праздниках и рекомендации по их проведению в семье с учетом возраста детей; о профессиональных праздниках, отмечаемых в семье, и рекомендации по организации с детьми бесед о профессиях; о мероприятиях, проводимых для семей воспитанников в детском саду (консультациях, заседаниях клуба и пр.); о репертуаре театров и рекомендации о проведении «дня театра» в семье; о музеях города и об организуемых выставках, рекомендации по проведению «дня музея» в семье; о концертах и рекомендации по их посещению вместе с ребенком; афоризмы о воспитании; рекомендации по организации разнообразной деятельности в семье — семейного чтения, семейных прогулок на природу, экскурсий в музей, на выставки, к достопримечательностям (погружение в историю и культуру района, города, села), художественной деятельности и т. п. Вторая, вариативная часть, планируемая семьей, может содержать следующие сведения: о семейных праздниках — днях рождения членов семьи, родных (именины), друзей семьи (в том числе друзей ребенка), а также о днях памяти в семье; о семейных прогулках, поездках и др.; о семейном отдыхе (отпуск родителей); о достижениях ребенка. Оформляя семейный календарь, педагоги и родители в полной мере могут проявить свои художественно-оформительские способности. Семейный календарь рождает у родителей и прародителей идеи будущих совместных дел в семье и детском саду. Пособия для занятий с ребенком дома

Одним из важных преимуществ программы «От рождения до школы» является то, что она обеспечена пособиями для занятий с ребенком дома — книгами серии «Школа Семи Гномов». Серия представляет собойкомплексную систему занятий с ребенком от рождения до школы. Длякаждого возраста издано 12 пособий, охватывающих все основные образовательные области и направления развития ребенка.
Педагоги дошкольных учреждений могут поддерживать образовательную деятельность, проводимую в рамках ДОУ, домашними занятиями, рекомендуя родителям соответствующие пособия из серии «Школа Семи Гномов». На информационной доске для родителей воспитатели могут указывать те разделы пособий, которые следует использовать для занятий на текущей неделе дома. Пособия «Школы Семи Гномов» способствуют развитию совместного общения взрослого и ребенка, стимулируют понимание родителями своих детей. Родительская страничка, представленная в каждом пособии, способствует повышению педагогической образованности родителей.

Процесс образования находится в непрерывном развитии. Его построение на каждом этапе обусловлено задачами последовательного развития, саморазвития, научения, самоопределения, самоактуализации личности ребенка в адекватных для его возможностей условиях. Основой для осуществления преемственности является установление перспективных и преемственных связей между этапами педагогического процесса. Перспективная связь обращена в будущее, преемственность -- в прошлое. Педагог детского сада совместно с родителями, устанавливая перспективные связи, не только прогнозирует развитие личности ребенка, но и предвосхищает, где, когда, в какой форме дети будут решать аналогичные, но усложненные задачи в школе. Педагоги в тесном сотрудничестве с родителями, специалистами медицинской, методической и социально-психологической служб должны строить свою работу с учетом изменений ведущего вида деятельности, социальной ситуации развития ребенка. Учитель, в свою очередь, устанавливает преемственные связи, т. е. анализирует уровень развития ребенка, а также информацию о том, где, когда, в какой форме были приобретены знания и умения в детском саду, какое воспитание получено в семье, что позволяет ему обосновывать цели, содержание и методы, используемые в ходе образовательного процесса.

Педагогический процесс как целостная система в условиях преемственности дает возможность спрогнозировать единую линию развития, воспитания и обучения пяти-семилетних детей при переходе из одной социальной ситуации в другую с учетом их интеллектуальных способностей, уровня социального и личностного развития.
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